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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo investigar como o ensino individualizado se
presentifica na construcdo do conhecimento dos estudantes, por meio de
guestionario qualitativo aplicado a professores pertencentes as escolas da regiao de
Passo Fundo/RS, e que ministram aulas no Ensino Fundamental Il na disciplina de
matematica. Para tanto, buscou-se coletar opinides e expectativas dos professores
em relacdo aos alunos que se utilizam de aulas particulares, compreender e
interpretar comportamentos e tendéncias deste tipo de ensino, investigar e
interpretar métodos utilizados para a compreensdo e assimilacdo dos alunos no
contexto do ensino individualizado. Com os resultados obtidos, percebe-se a
preocupacao dos educadores em proporcionar aos seus alunos o melhor de si, e
desenvolver o potencial existente em cada um, oferecendo-lhes apoio, estimulando
a criatividade, avancar em novas praticas, e, caso necessario, fazer uso desta
alternativa de ensino, visto que a aula individualizada prioriza contemplar os
guestionamentos oriundos da sala de aula, e a partir dai, contribuir para a
construcéo do conhecimento do estudante.
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ABSTRACT

This research aims to investigate how individualized teaching is present in the
construction of students' knowledge, through a qualitative questionnaire applied to
teachers belonging to schools in the region of Passo Fundo/RS, who teach classes in
Elementary School Il in the subject of Mathematics. Therefore, we sought to collect
opinions and expectations of teachers in relation to students who use private
lessons, understand and interpret behaviors and trends in this type of teaching,
investigate and interpret methods used for the understanding and assimilation of
students in the context of teaching individualized. With the results obtained, one can
see the concern of educators to provide their students with the best of themselves,
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and to develop the existing potential in each one, offering them support, stimulating
creativity, advancing in new practices, and, if necessary, make use of this teaching
alternative, as the individualized class prioritizes contemplating the questions arising
from the classroom, and from there, contribute to the construction of the student's
knowledge.

Keywords: Private class. Individualized teaching. Math.

INTRODUCAO

Desde os tempos mais remotos, a matematica se insere em nosso cotidiano,
mesmo que de maneira instintiva, e ao longo de nossa evolugao ela vai se inserindo
e interagindo com as transformacdes da sociedade e do préprio homem, e que
devem ser sempre exploradas pelos professores para que os seus alunos possam
visualizar os conteudos matematicos de uma forma mais proxima, tornando assim o
entendimento do contetdo de uma forma mais acessivel a ele.

Sabe-se que existe a preocupacdo por parte dos professores de, por saber
gue uma sala de aula ndo consiste de alunos com as mesmas habilidades, tendo
cada um o seu ritmo, e impossivel haver uma producdo em série da aprendizagem,
a aula individualizada para alunos com dificuldades na constru¢cdo do conhecimento
vem como uma alternativa de reforgco ou até mesmo encontrar uma nova forma de
compreensao do conteudo. Poucas pesquisas se encontram sobre a aula
individualizada para a disciplina de matematica, e entende-se que € uma pratica que
ao longo do tempo vem sendo realizada, e nos ultimos anos percebe-se uma
crescente demanda neste campo.

Tendo a indagacao de se a aula particular contribui para o aprendizado, torna-
se interessante buscar respostas para o seguinte problema diretriz: - Sob a ética dos
professores dos anos finais do ensino fundamental da rede de ensino regular, de
gue forma o ensino individualizado se presentifica nos processos de ensino e de
aprendizagem do aluno?

Com o intuito de responder esta questédo, esta pesquisa busca investigar por
meio de questionario qualitativo junto a professores pertencentes a escolas da
regido de Passo Fundo/RS, e que ministram aulas no Ensino Fundamental Il, de que
forma o estudo individualizado em sala de aula particular se mostra na construgéo
do conhecimento de conceitos abordados na disciplina de matematica. Para tanto,

buscou-se coletar opinides e expectativas dos professores em relagcdo aos alunos



gue se utilizam de aulas particulares, compreender e interpretar comportamentos e
tendéncias deste tipo de ensino, e investigar e interpretar métodos utilizados para a

compreensao e assimilagdo dos alunos no contexto do ensino individualizado.

1. REFERENCIAL TEORICO

A matematica € a ciéncia do raciocinio l6gico e abstrato, que estuda
guantidades, espacos, medidas, estruturas, variacbes e estatistica. Desde a
antiguidade, o homem utiliza a matematica para facilitar a vida e organizar a
sociedade. A matematica foi utilizada pelos egipcios nas constru¢des de piramides,
diques, canais de irrigacdo e estudos de astronomia. Os gregos antigos também
desenvolveram varios conceitos matematicos.

Atualmente, esta ciéncia se faz presente em varias areas da sociedade como,
por exemplo, arquitetura, informatica, medicina, fisica, quimica, engenharia,
administracao, etc. Assim, a matematica, conforme Silva (2013, p.11) é uma ciéncia
considerada complexa, também €& complexo 0 seu ensino e consequentemente a
aprendizagem. Além disso, a matematica possui um carater pratico e contribui para
o desenvolvimento do raciocinio, da logica, da coeréncia e da analise das situacdes
para a resolucdo das mais diferentes problematizacdes do cotidiano, ou seja, ela cria
estratégias que possibilitam ao aluno entender o significado das ideias matematicas
e ir além da memorizacéo e das listas de exercicios (CAMPOS, 2018, p.19).

De acordo com a Comissédo de Educacédo, Cultura e Esporte (2016), o limite
maximo de alunos por sala de aula € de 35 alunos para os anos finais do ensino
fundamental na rede publica, porém ndo € raro encontrar salas de aula com um
numero bem maior de alunos. No decorrer do ano letivo, o professor pode entender
melhor cada aluno, conhecer os pontos fortes e fracos e habilidades de cada um. O
problema é que pouco se consegue fazer quando ele fica diante de uma sala
numerosa. A questdo € que cada aluno possui um ritmo e maneira diferente de
entender o conteddo. E, na mesma sala de aula, terdo alunos com base menor de
certos conteudos e outros que se sentem desestimulados por estarem em um
estado mais adiantado que o restante da turma.

Nesse contexto, entende-se que o0 sistema de ensino tem como base uma

metodologia de aprendizagem desenvolvido ha muito tempo atras que pouco tem a



ver com os alunos da atualidade. Estas geracfes nascidas jA na era da informacao
possuem em mao de forma facilitada a tecnologia digital desde pequenos, sendo
tendéncia a insercdo destas ferramentas digitais nos préximos anos de ensino,
deixando para trds aquelas aulas onde o professor explica e o aluno anota tudo em
siléncio. Nesse sentido, acredita-se que o estudo personalizado leva em conta estas
transformacfes essas caracteristicas geracionais, usando como parte da estratégia
para o ensino as ferramentas digitais, sempre associando ao contetdo que sera
trabalhado. Além disso, as competéncias de cada aluno sdo percebidas e
estimuladas com maior facilidade no estudo personalizado e individual. Uma das
caracteristicas deste método € a possibilidade de agir mutuamente com o
conhecimento do estudante ja possui e suas indagacdes sobre o conteudo
abordado.

Assim, torna-se necessario que o educador da sala individualizada seja reflexivo
e procure entender a dinamica das aulas do seu aluno, visto que, abordando um
conteudo por outro prisma, nao interfira nos ensinamentos do educador de sala de
aula, apenas adequando e construindo o conhecimento juntamente com esse. Para

gue isso ocorra, entende-se que é importante a reciprocidade entre:

“[...]1 conhecimento especifico do professor e 0s conhecimentos do
estudante, possibilitando que o estudante ndo exerca somente o papel de
observador, executor de tarefas repetitivas, mas que ambos, professor e
estudante, colaborem na construcéo dos saberes” (SAMPAIO, SANT'ANA;
2020, p.59).

E necessario que ocorra a centralizacdo do estudante no processo de
aprendizagem, tendo em conta suas necessidades e conhecimentos, de maneira
gue encontrem sentido para aquilo que estdo estudando. Nesse sentido, o estudo
personalizado ndo deve ser entendido como instrumento do que nao foi assimilado
em sala de aula, mas como meio de aperfeicoar a percepcdo e aptidées do
aprendiz, por isso a importancia de partir do que o aluno ja estudou em sala e
estabelecer conexdo com o0 que se quer desenvolver e cultivar o senso de

responsabilidade.

Toda crianca tem as suas proprias dificuldades, podendo essas ser sanadas
por meio de atitudes motivadoras por parte de quem se compromete a
ensinar. O educador necessita conhecer as habilidades de cada educando
para poder proporcionar condi¢cdes sadias de aprendizagem. (CHRAIM,
2009, p.33)



Em diversas situacdes, a matematica € negligenciada por estudantes que nao
despertaram interesse neste assunto, que € de suma importancia no cotidiano. Além
do seu uso diario, alicercar este conhecimento de forma a se obter éxito nas séries
iniciais merece maior atencdo de seus alunos e tutores, para que nao fiquem
lacunas que venham a dificultar os anos que seguem. Neste raciocinio, percebe-se o
qgquao importante € valorizar a educacdo desde o0 inicio, pois se eles néao
compreendem conceitos basicos, varios fatores da aprendizagem séo afetados na
sequéncia.

Conforme a pesquisa do Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes
(PISA) publicada em 2016, o Brasil caiu para a 662 posi¢do no ranking mundial de
educacdo em matematica. Para auxiliar o aluno a superar estas dificuldades,
apresentando um foco diferente daquele abordado em sala, muitos pais recorrem a
aula individualizada, porém, ha o questionamento se este tipo de estudo vem a
colaborar com o aprendizado do aluno.

Neste viés, entende-se que uma possivel solucdo para esta problematica
pode ser a aprendizagem personalizada, pois essa didatica de ensino de acordo
com o estudo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para a area de
Matematica no ensino fundamental, € perceptivel a preocupacdo e
consequentemente a relacdo em trabalhar a matematica e aplica-la ao cotidiano, de
maneira que o individuo possa fazer uso do conhecimento matematico em inimeras

atividades e fazer uso deste para a construcdo da cidadania (RODRIGUES, 2005,
p.3).

2. METODOLOGIA

A Metodologia tem por objetivo demonstrar o método e a forma a ser utilizada
do formulario aplicado, da abordagem aos professores entrevistados, das
ferramentas utilizadas, com o intuito de sustentar e responder o questionamento da
pesquisa. Esta andlise ira se basear em uma estratégia qualitativa de pesquisa, de
carater exploratorio, por meio de levantamento de dados de forma remota, mediante
guestionario enviado por aplicativo para professores de matematica do ensino
fundamental nos processos de ensino e aprendizagem, para tracar o perfil dos

educandos, acompanhar sua evolugdo, analise de dados por meio de experiéncias



vividas em sala de aula e experiéncia da prépria pesquisadora, que € totalmente
voltada ao atendimento particular de alunos tanto do ensino fundamental quanto do
ensino médio. Porém, agora embasada nos ensinamentos recebidos na
especializagéo.

Na pesquisa qualitativa, € preciso ser objetivo e audaz na sua concepcao,
com uma metodologia efetiva. Para tanto,

[...] o pesquisador procura aprofundar-se na compreensdo dos fenébmenos
gue estuda — acles dos individuos, grupos ou organizacbes em seu
ambiente e contexto social — interpretando-os segundo a perspectiva dos
participantes da situacdo enfocada, sem se preocupar com
representatividade numeérica, generalizac6es estatisticas e relacdes lineares
de causa e efeito (FILHO, TERENCE; 2006, p.02).

A pesquisa qualitativa vem como uma sugestdo de verificagdo, tornando-se
fundamental para a construcédo do projeto, dado que as respostas dos professores
entrevistados revelam uma riqueza de informacao, pois aprimora, revela vivéncias,
construindo assim, um conhecimento significativo.

Entende-se que a metodologia é de grande relevancia para a elaboracéao do
conhecimento cientifico, pois as técnicas e métodos que custeiam educandos e
educadores, proporcionando assim, o conhecimento natural cientifico. Vale ressaltar
que a palavra Metodologia significa “[...] estudo dos caminhos, dos instrumentos
usados para se fazer ciéncia” (DEMO, 1995, p.11). Neste sentido, a Metodologia
“caracteriza-se por ajudar a compreender, no sentido mais amplo, ndo os resultados
da investigacdo cientifica, mas o préoprio processo de investigacao"” (GRAWITZ,
1975, p.18).

Assim, nessa pesquisa, pretende-se alcancar uma compreensao qualitativa
das razbes e motivacdes acerca do problema diretriz: Sob a 6tica dos professores
dos anos finais do ensino fundamental da rede de ensino regular, de que forma o
ensino individualizado se presentifica nos processos de ensino e de aprendizagem
do aluno? Tendo isso como obijetivo, traca-se a estratégia de um questionario com
perguntas abertas, permitindo assim respostas que realmente retratem a fiel opinido
dos professores, ndo havendo influéncia de respostas pré-estabelecidas. Para o seu
demonstrativo, pretende-se apresentar as respostas obtidas de forma descritiva e
também gréfico considerando informacdes sobre o perfil dos professores

entrevistados.



Para tanto, foram entrevistados 25 professores de matemética do ensino
fundamental — anos finais da cidade de Passo Fundo/RS. O processo de
interpretacdo e andlise de dados foi produzido levando em consideracédo a teméatica
e a ordem das questdes propostas aos professores. Isto posto, algumas questbes
foram agrupadas tendo em vista a aproximacdo de seus assuntos e a melhor
maneira para responder aos objetivos deste estudo, e os demais foram expostos de
forma distinta, respeitando este mesmo critério. Para esta analise de dados, utilizou-
se a letra “P” mailscula acompanhada da ordem de resposta, garantindo assim o

anonimato dos professores que responderam o questionario.

3. APRESENTACAO E ANALISE DE DADOS

No gréfico 1, foram levantados dados referentes a identificacdo quanto ao

sexo dos respondentes, sendo 68% do sexo feminino e 32% do sexo masculino. ...

Gréfico 1 — Identificacdo quanto ao sexo

@ Feminino
@ Masculino

Fonte: Dados da Pesquisa, 2021.

No grafico 2, pode-se acompanhar a faixa etaria dos professores, onde

percebe-se que 0os mesmos tém mais de 25 anos de idade.

Grafico 2 — Idade dos participantes
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Fonte: Dados da Pesquisa, 2021.



No que se refere ao tipo de contratacdo destes professores, 48% dos
entrevistados sé&o da rede particular de ensino, 40% da rede estadual de ensino,
36% da rede municipal de ensino e apenas 1% da rede federal de ensino.

Grafico 3-Tipo de Contratacdo
Rede Municipal de Ensino
Rede Estadual de Ensino

Rede Federal de Ensino

Rede Particular de Ensino
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Fonte: Dados da Pesquisa, 2021.

Quanto a série em que estes lecionam, 64% possuem 0 nono ano, 24% o
oitavo ano, 24% o sétimo ano e 40% o sexto ano.

Grafico 4 — Série em que o participante leciona matematica
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Fonte: Dados da Pesquisa, 2021.

No que diz respeito a graduacdo, a grande maioria possui especializacdo
(48%). Vale ressaltar que ndo houve nenhum participante sem graduagao superior.



Gréfico 5 - Grau de instrucdo do participante
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Fonte: Dados da Pesquisa, 2021.

No quesito anos de vivéncia se destaca o numero de professores com mais
de vinte anos de experiéncia na area (36%), e apenas um participante declarou estar

Nno seu primeiro ano como professor (4%).
Grafico 6 — Anos de experiéncia lecionando matemaética
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Fonte: Dados da Pesquisa, 2021.
Em relacdo as tarefas enviadas para serem realizadas em casa pelos alunos,

99% tem o habito de enviar tarefas. Destes, 80% corrige as tarefas durante a aula.

A respeito da aprendizagem dos alunos, 56% dos professores concordam
plenamente que seus alunos rendem menos do que poderiam devido a frequéncia
irregular, 64% concordam plenamente que os alunos poderiam aprender mais se
contassem com o apoio da familia, 56% concordam plenamente que sao
prejudicados pelo interesse de aprender e 72% acreditam plenamente que os alunos
possuem dificuldades acumuladas de anos anteriores em sua aprendizagem.

Finalizando o perfil dos professores, saliento que dos 25 entrevistados, 68%
j& ministrou aulas particulares, e 68% possui alunos em sala de aula que se utilizam
de aulas particulares.

3.1 Qual asuaopiniao sobre a aula individualizada?
Em concordancia com os dados levantados, a maior parte dos entrevistados

estdo de acordo de que a aula individualizada contribui para a construcao do
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conhecimento, atendendo fragilidades especificas e pontuais do aluno. Conforme
P1, “Acredito que tem como desenvolver mais os alunos, que as vezes por vergonha
acabam nao perguntando em sala de aula por menor que seja a duvida, e
individualmente se sentem a vontade para questionar e sanar as mesmas, € 0
professor tem como saber se a dificuldade de aprendizado pode ser elucidada de
outras maneiras no todo. Com isso, percebe-se que o0 ensino individualizado vem a
beneficiar alunos que por algum motivo, seja ele dificuldade de aprendizagem ou até
uma timidez de sanar suas davidas no coletivo.

3.2 Sabemos que na matematica ha formas diferentes de se resolver uma
guestdo. Sob a sua 6tica, se o0 aluno aprender na aula individualizada de uma
forma diferente do que o professor de sala explicou, tera algum tipo de
problema na aprendizagem?

No que se refere a esta questdo, em sua pluralidade os entrevistados nao se

opbem a outros métodos de resolucdo. P22 relata que “ndo, e sera bem aceito
desde que o professor de sala de aula ndo tenha uma concepc¢ao tradicional do
ensino de matematica, pois ja tive problemas de alunos meus em relacdo ao
professor ndo aceitar métodos de resolucéo diferentes do que foi explicado em sala
de aula. Ja a P16, pensa que “sim, infelizmente terao problemas, pois muitos alunos
ainda nao conseguem diferenciar métodos de resolugdo”. Portanto, nesta questédo
percebe-se que uma pequena porcentagem nao concorda com outro tipo de técnica
gue nao seja a sua, porém a grande maioria ndo vé nenhum empecilho, pois sabe
gue a matematica permite mais de uma forma de resolucéo, posto que o objetivo é
auxiliar a compreenséo e estimular o raciocinio l6gico do estudante.

3.3 Vocé considera valida a linha de raciocinio que difere da sua? Justifique.
Sob a dtica dos entrevistados e também da pesquisadora, os professores

devem estar abertos as demais linhas de raciocinio, pois muito se aprende com
troca de ideias e experiéncias. Assim, como refere a P5, “Sim. O caminho do
conhecimento percorre diferentes etapas, cada sujeito interage com o conhecimento
de acordo com seu interesse e necessidade, assim sendo, h& diferentes meios de se
chegar ao objetivo proposto”. P11 menciona “fico muito feliz quando algum estudante
apresenta um raciocinio/estratégia diferente daquela que apresentei, pois, a
matematica é fruto do raciocinio. J& a P14 relata que ndo considera uma linha de
raciocinio diferente, cada professor faz o que acha que € certo. Diferente desta
opinido, P22 relata “Sim. A matemética oferece caminhos diferentes para se chegar

ao mesmo resultado e deve ser considerada toda a forma valida e formal para a
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aprendizagem e compreensdo dos objetos de conhecimento do componente
curricular”.

3.4 No caso de vocé ter em sala dois alunos com dificuldade de aprendizagem
na sala de aula, e um deles utilizar de aulas individualizadas, é notério a
diferenca entre eles? Justifique.

Para esta questdo, os entrevistados trouxeram opinides distintas, levando em

conta as suas realidades em sala de aula. Das 25 respostas obtidas, 17 afirmam que
ha como notar a diferenga, como relata a P1 “Sim. O tempo de estudo fora da sala
de aula faz com que a diferenca se acentue. Concordando com este olhar, a P8
coloca que “Sim, pois como a aula € individual, o aluno também se prepara
antecipadamente, separando as duvidas que possui, e no momento que notam que
entenderam e conseguem fazer a tarefa, se sente mais interessado no que esta
estudando”.

Para alunos com laudo, percebe-se que o ensino individualizado auxilia em
seu progresso, mas dependendo do caso funciona mais como acompanhamento
escolar, como cita a P17 “E notéria, desde que os dois alunos tenham o mesmo nivel
de dificuldades, pois em estudantes que possuem TDH grave, até as aulas
individualizadas néo fazem tanta diferenca, seria mais para poder acompanhar o
conteudo”.

Como a construcdo do conhecimento tem como base também aquilo que o
aluno ja traz de bagagem escolar, e também todo o contexto em que este estudante
vive, dois professores entrevistados ressaltaram que neste viés se encontram
situagdes diferentes. Como aponta P2, “depende da dificuldade/fragilidade que o
estudante apresenta, mas geralmente o estudante que tem atendimento
individualizado/personalizado apresenta um desenvolvimento melhor”. De acordo
com o que P3 relata, “depende a competéncia do profissional que esta atendendo o
aluno. Ja tive aluno que aprendeu a operacdo de divisdo com a merendeira que
estava em desvio de funcdo como auxiliar da turma, e nédo foi benéfico para o aluno,
pois ensinou de forma equivocada. Também ja tive alunos em aulas de reforco com
professor formado que nao teve nenhum progresso”.

Diante do exposto, entende-se que os alunos sao agentes na construcdo do
conhecimento, e o professor precisa ser detentor do conhecimento para agir como

mediador neste processo, estimulando no aluno o desejo do saber, apresentando o
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conteudo de formas diversificadas para facilitar a aprendizagem, lembrando de
sempre considerar importante a bagagem que este aluno possui.

3.5 Vocé adota a prética de recomendar aulas individualizadas para alunos
com dificuldades em alguns contetdos? Porqué?
Neste quesito, dos 25 professores entrevistados, 19 se posicionaram de

forma positiva sobre a indicacdo de aulas particulares, pois acreditam que ha
beneficios na construcdo do saber destes estudantes, pois concordam que nem
todos possuem a mesma agilidade ao aprender, e também nem sempre é possivel
contemplar todos os alunos da sala durante as aulas na escola. Neste contexto, P12
tem a pratica de recomendar aulas individualizadas “por experiéncia de ganho, para
gue o aluno ndo passe para outro nivel sem entender o atual, por empatia e por
entender que nem todos conseguem aprender na mesma velocidade”.

Considera-se também, no que se trata da condicéo social em que o aluno se
insere, muitos professores ndo costumam fazer indicacdo ao aluno para a aula
individualizada, ndo por pensar ser indiferente, mas pela questao financeira, como
relara P3 “s6 recomendo reforgo se a escola oferecer este servico, devido ao fato de
eu lecionar em uma regiao de vulnerabilidade social’. Ja P6 relata que nao indica
por pensar que o fato desta aula ser remunerada é um problema, pois muitos de
seus alunos ndo possuem condi¢des para tal pratica. P22 diz que néo indica porque
atende os alunos como pode em sala de aula.

3.6 Quando voltarmos ao ensino presencial, 0 que vocé pretende fazer para
retomar contetudos que nao foram contemplados nas aulas remotas?
A retomada das aulas presencias € uma das grandes preocupacdes de toda a

classe docente, visto que a pandemia instalada no ano de 2019 em ambito mundial
ira deixar lacunas no ensino que levara anos de adequacéao para alinhar novamente
0 ensino. As aulas de forma hibrida tem sido a forma encontrada pelas instituicdes
de ensino para levar conhecimento a estes discentes, oportunizando a continuacao
dos estudos. Mesmo com os esforcos feitos para contemplar toda o conteudo, sabe-
se que neste retorno, devera ser considerado as lacunas de aprendizagem, entender
a nova situacao e talvez até haver reestruturacdo da grade curricular para atender
esta demanda. Pelas respostas obtidas, percebe-se que apesar da data de retorno
das aulas 100% presenciais ainda ser uma grande incognita, muitos ja estdo

pensando nas estratégias que irdo adotar com seus alunos.
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A aplicacdo de sondagem e avaliacdo diagndstica aparece como a primeira
opcao destes professores, para poder mensurar aquilo que foi absorvido pelos
estudantes. Sob a 6tica de determinados professores, a aula individualizada também
podera ser uma ferramenta de auxilio nesta retomada. Segundo P8, “sera uma
grande experiéncia e desafio, sendo necessario revisar caso a caso, para que nao
se perca a informacao. Vai exigir esforco dos alunos, professores e familia, mas
acredito que a aula individualizada serd uma o6tima opcao neste processo para
aqueles alunos que nao conseguirem acompanhar o ritmo das aulas”.

Com isso, entende-se que 0 processo de retorno as aulas presenciais irao
demandar de muito planejamento e compreenséo, pois deve-se levar em conta de
gue estes alunos trardo junto consigo lacunas de aprendizagem para serem sanadas
ao longo dos proximos anos escolares, devendo sim se considerar a indicacdo de
um olhar individualizado extraclasse para o aluno que venha a necessitar deste tipo

de atendimento.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A producdo desta pesquisa permitiu a coleta de dados que forneceram
informacdes importantes no que diz respeito as concepc¢des dos professores sobre a
aula individualizada para alunos no Ensino Fundamental Il, as quais serviram de
subsidio para discussédo dentro do entendimento de se esta pratica contribui para a
construcéo do conhecimento dos discentes.

Ao analisar os dados da pesquisa, verificou-se que apesar de alguns
professores terem restricdes a este tipo de ensino, ha uma grande predisposicéo de
indicar e pensar ser benéfico para o estudante, pois a aula individualizada também é
uma forma de intensificar os estudos extraclasse.

O ensino individualizado de matematica deve provocar situacbes onde o
profissional de ensino construa juntamente com o aluno o saber, desenvolvendo
assim o pensamento critico e a argumentacao coerente e ao mesmo tempo solida. O
professor deste modelo de ensino deve saber conduzir e propor atividades,
sinalizando as funcionalidades de cada etapa para que este aluno consiga relacionar
0 conteudo com seu cotidiano, tornado assim a aprendizagem matematica mais

prazerosa.
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Os resultados desta investigacdo apontaram também que os professores que
participaram desta pesquisa apresentam uma formacao inicial e estdo em constante
aperfeicoamento, sempre em busca de novas tecnologias para suas aulas, e a
grande maioria concorda que, apesar do esforco para que toda a sala seja
contemplada com o conhecimento, ndo € possivel nivelar os alunos, visto que cada
discente tem o seu ritmo de aprendizagem, sendo assim, o ensino individualizado é
uma ferramenta a se considerar para a retomada das aulas presenciais, para que 0s
estudantes possam se inteirar e acompanhar as aulas de forma harménica apés
este longo periodo de aulas hibridas.

N&o obstante, esta pesquisa ndo se extingue com a conclusao deste trabalho,
fazendo-se necessario que outras pesquisas possam contribuir para sanar davidas
gue ainda se fagcam presentes sobre esta questdo, bem como para as diversas

formas de analises metodoldgicas subjetivas ao ensino da matematica.
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